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Interpretacje

Rafal Godon

Edukacja jako sztuka.
Emil Rousseau jako wyzwanie
hermeneutyczne

Stowa kluczowe: J.J. Rousseau, edukacja, hermeneutyka, rozmowa, stuchanie,
nauczanie, uczenie si¢

Punktem wyjscia przedstawionych tu rozwazan jest mysl Jana Jakuba Rous-
seau, dotyczaca wychowania:

Wychowanie jest sztuka, przy czym jest rzecza niemozliwa prawie, aby si¢ udalo, poniewaz
potaczenie czynnikow, niezbedne do jego powodzenia, niezalezne jest od nikogo. Mozna si¢
co najwyzej mocg usilnych staran mniej lub bardziej zblizy¢ do celu, ale trzeba szczescia,
aby cel ten osiaggna¢ (Rousseau 1955, t. I: 9).

Mysl ta prowokuje, wrecz zmusza do zastanowienia si¢ nie tyle nad traf-
noscig czy stusznoscig przedstawionego okreslenia wychowania, ile nad sama
istotg tego, czym jest wychowanie. Rousseau nie jest tu po prostu jednym z teo-
retykéw wychowania. Nie zabiera tez gtosu w zwyklej, codziennej wymianie
opinii na temat opieki nad dzie¢mi ani tez w ,,uczonej” debacie prowadzone;j
przez ekspertow w sprawach pedagogicznych. Jest myslicielem, dla ktérego
wychowanie jest nie tyle zagadnieniem pedagogiki, ile sprawg ogdlnoludzkg,
to znaczy problemem, ktory porusza kazdego, kto wiasne i innych czfowie-
czenstwo traktuje nie jako co$ oczywistego, lecz jako wyzwanie, ktore wyma-
ga nieustannych i odpowiedzialnych wysitkow rozumienia. Jak wigc mozna
interpretowa¢ wychowanie z jego perspektywy? Co prowokujacego mozna
dostrzec w jego sposobie okreslenia wychowania? Czy jego wyobrazenie edu-
kacji stanowi dzi$ jeszcze wyzwanie dla pedagoga, starajacego si¢ uchwycic
epifaniczny wymiar wychowania? W artykule przedstawiam takie odczytanie
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mysli Rousseau, zawartej w Emilu, ktore jest zarowno propozycja odpowiedzi
na te pytania, jak rowniez podjeciem niektorych wyzwan, bedacych konse-
kwencja aktualnosci tej mysli. Zaczynam od przemyslenia tezy, wedtug ktorej
wychowanie jest sztuka, a nastgpnie w trzech probach interpretacyjnych ukaze
konsekwencje tej tezy.

Przedstawione w artykule rozwazania wynikaja z jednej strony z mojego
zafascynowania Emilem, klasyczna juz dzi$ ksiazka, w ktorej Rousseau uka-
zuje edukacj¢ jako problem naszego cztowieczenstwa, z drugiej za§ — sa pod-
jeciem proby wykorzystania dotychczasowych przemyslen hermeneutycznych
do zrozumienia tego, co powoduje, ze Emil jest wciaz lektura wzbudzajaca
zainteresowanie i emocje czytelnikow. Przyjecie przeze mnie perspektywy her-
meneutycznej, odwotujacej si¢ gldéwnie do tworczosci Hansa-Georga Gada-
mera 1 pedagogicznej recepcji jego prac, jest wyborem ,,metodologicznym”,
ktory w zadnym razie nie zostal pomyslany jako ostateczne uprzywilejowa-
nie stanowiska hermeneutycznego w odniesieniu do lektury Rousseau. Rzecz
nie w tym, ze Emil moze by¢ wyzwaniem wylacznie hermeneutycznym, lecz
W pytaniu o to, co moze si¢ dzia¢ przy lekturze, kiedy hermeneutyczng per-
spektywe przyjmujemy w interpretacji.

I jeszcze jedna uwaga wprowadzajaca. W tekscie przywotuje zardw-
no pojecie wychowania, jak i pojecie edukacji. Nie do konca jednak sg one
synonimiczne. Dzi$, zwlaszcza za sprawg nasilajacego si¢ znaczenia kultury
anglosaskiej w badaniach pedagogicznych, pojgcie edukacji jest przywotywane
nazbyt czesto i ze zbyt wielka swoboda; nieraz tam, gdzie w rzeczywistosci
chodzi raczej o relacje wychowawcze, a nie ksztatcgce. Na uzytek tego tek-
stu wykorzystuje jednak fakt, ze pojecie edukacji obejmuje swym zakresem
znaczeniowym zaro6wno problematyke Scis$le wychowawcza, jak i dotyczaca
ksztalcenia i spraw dydaktycznych. Nie uzywam jednak tych poje¢ w dowolny
sposob jako w pelni wymiennych. Uwazam jednocze$nie, ze Rousseau jest
szczegolnie przekonujacy jako autor, kiedy uprzytamnia nam, ze powaznie
traktowana edukacja nie lekcewazy zadnej ze stron swojej dzialalno$ci, ani
wychowaweczej, ani dydaktycznej, ale zachowuje jednoczes$nie ich swoistosc.

Wychowanie jako sztuka?

Stwierdzenia, ze wychowanie jest sztuka, nie mozna przyja¢ bezkrytycznie.
Nie mozna uzna¢, ze w oczywisty sposob odzwierciedla ono istote relacji
miedzy dorostymi i dzie¢mi. Co miatoby ono bowiem oznaczac¢? Czy jakas
nieusuwalng nieokreslono$¢ wychowania? Czy jego techniczny charakter?
A moze raczej miatoby usprawiedliwia¢ nasza niemoc wobec zadania wpro-
wadzania ,,nowych” w $wiat? Watpliwos$ci dotyczace okreslenia wychowania
jako sztuki prowadza nie tyle do sformutowania i rozbudowania argumentacji



www.czasopisma.pan.pl P N www.journals.pan.pl

s

Edukacja jako sztuka. Emil Rouséeau jéko wyzwanie hermeneutyczne 127

na jego rzecz, ile do zadania rzeczywistego pytania o istote wychowania (por.
Kemp 2006: 171-173). Wychowanie jest, zdaniem Rousseau, sztuka. Co to
oznacza?

Po pierwsze, prowokacyjne okre$lenie wychowania przez Rousseau kieruje
uwage na istotowq problematycznos¢ wychowania. Nieoczywistos¢ wychowa-
nia nie polega przeciez na tym, ze jako osoby majgce do czynienia z dzie¢mi
nie wiemy, jak sobie radzi¢ z ich rozwojem, z troska o nie i ze zdobywaniem
przez nie wiedzy i umiejetnosci. Autentyczna problematycznos¢ edukacji nie
bierze si¢ po prostu z trudnosci, jakich doswiadczamy w przedszkolach, szko-
fach czy tez w zyciu rodzinnym. Nie bierze si¢ z nich, cho¢ do pewnego
stopnia wlasnie w codziennej krzataninie wokoét spraw wychowawczych daje
o sobie zna¢. Sytuacja jest, jak sadze, analogiczna do tego, co przydarza si¢
nam w sferze zwigzanej ze zdrowiem. Problematycznos¢ tego, czym jest zdro-
wie, nie ujawnia si¢ wtedy, gdy chorujemy, lecz gdy jakie$ doswiadczenie, by¢
moze choroba wtasnie, zmusza nas do zadania pytania o to, czym jest zdrowie.
Zada¢ pytanie to przed wszystkim podja¢ ryzyko myslenia. Niewiadoma doty-
czy zaré6wno tego, co wywoluje pytanie, jak i konsekwencji jego postawienia.
Ten, kto zadaje pytanie, nie wie przeciez, czy zdola dotrze¢ do odpowiedzi
i czy to, co osiagnie, okaze si¢ w jakikolwiek sposob godne podjetych staran.
Rzecz zatem nie w jakimkolwiek przezyciu sytuacji problemowej, lecz w przy-
jeciu postawy otwartosci wobec tego, co jako nowe i nieoczekiwane wydarza
si¢ W naszym zyciu.

Rousseau, okreslajac wychowanie jako sztuke, zmusza uwaznego czy-
telnika do koncentracji na nieoczywistosci wychowania i do podjecia ryzy-
ka zadania pytania i zmierzania do odpowiedzi. Stwarza zatem warunki do
doswiadczenia zdumienia par excellence. Dlaczego bowiem, wedlug Rousseau,
prawie niemozliwe jest, aby wychowanie si¢ udato? Czy byl az takim pesy-
mista, ze nie wierzyl w pozytywne mozliwosci doswiadczenia? Chodzi nie
o to, ze Rousseau z powatpiewaniem patrzyl na wkraczanie istoty ludzkiej
w $wiat, lecz raczej o radykalnos¢ w okreSleniu przez niego doswiadczenia
pedagogicznego. Wychowanie jest doswiadczeniem, o ktore warto pytaé, ale
dopiero wowczas, gdy umiemy na nie spojrze¢ wystarczajaco wnikliwie, to
znaczy wydoby¢ z niego to, co rzeczywiscie najwazniejsze.

Jesli traktowac nasze relacje z dzie¢mi w kategoriach nieinstrumentalnych,
jesli uswiadomic sobie, ze w pracy z nimi nie chodzi przede wszystkim o 0sig-
gnigcie zamierzonych celow, to tym, co moze wybi¢ si¢ na pierwszy plan
naszych ,,pedagogicznych” staran, bedzie nie sukces czy powodzenie w pracy
z dzieckiem, lecz samo czfowieczenstwo. ,Nie jestesmy tylko czeladnikami
rzemiost, jesteSmy réwniez czeladnikami czlowieczenstwa; a nauka tego rze-
miosta trudniejsza jest i dluzsza” (Rousseau 1955, t. I: 251). Co moze oznaczac
doskonalenie cztowieczenstwa? Czy ktos z nas wie, czym ono powinno by¢?
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Oczywiste jest, ze wyrzadzanie zla jest dalekie od urzeczywistniania istoty
czlowieczenstwa, ale nawet doswiadczenie zla jest przeciez okresleniem ludz-
kiego sposobu zamieszkiwania w $wiecie. Losy cztowieka sg zawile 1 w swej
istocie dalekie od tego, nad czym panujemy i co mozemy zaplanowac¢. Uwaga
ta ma szczegbélne znaczenie w kontekscie wychowania. Rousseau zabiega
o to, aby dorosli nie traktowali dziecinstwa jako czasu na urobienie dziecka
i dostosowanie go do wlasnych oczekiwan, lecz by pozwolili dziecku na wtas-
ciwe przezycie jego dziecinstwa. ,,Ludzko$¢ zajmuje wtasciwe sobie miejsce
w porzadku $wiata, tak jak dziecinstwo zajmuje swoje miejsce w porzadku
zycia ludzkiego; trzeba widzie¢ w czlowieku cztowieka, a w dziecku dziec-
ko” (Rousseau 1955, t. I: 69). Jesli wychowawca ma odnosi¢ si¢ do tego, co
najwazniejsze w ludzkim doswiadczeniu $wiata, to musi pozostawi¢ przestrzen
swobody na to, co umyka naszej racjonalnej ocenie i metodycznemu poznaniu.
Stad wtasnie postulat uszanowania odmienno$ci dziecka oraz nawotywanie
do umozliwienia mu korzystania z ,,rozkoszy istnienia” i przezywania §wiata
na swoj sposob: ,,Kochajcie dziecinstwo; opieka otaczajcie jego zabawy, jego
przyjemnosci, jego mite sktonnosci” (Rousseau 1955, t. I: 68). Wychowanie
jest prawie niemozliwe dlatego wiasnie, ze mamy w nim do czynienia nie
z oczywisto$ciami, lecz z zawitosciami ludzkiej natury. W tym sensie jest ono
enigmatyczne, niezrozumiate. Rousseau pomaga nam uchwyci¢ t¢ enigma-
tyczno$¢ 1 powroci¢ do powaznego widzenia pedagogicznej sfery ludzkiego
zycia.

Po drugie, okreslenie wychowania jako sztuki oznacza, ze nie jest ono
czynnoscig proceduralng, nie jest wylacznie technikg opiekunczg. Rozpatrujac
to, co rzeczywiscie istotne w zabiegach wychowawczych, Rousseau zdotat
podda¢ pod namyst te ceche wychowania, ktora w zadnym razie nie pozwala
na petne utozsamienie wychowania z czynnosciami zapewniajagcymi bezpiecz-
ny i prawidtowy rozwoj dziecka: ,,Najistotniejsza naszg umiejetnoscia jest byc
cztowiekiem. Ten, kto najlepiej potrafi znies¢ dobro i zlo, ktére zycie przynosi,
jest, moim zdaniem, najlepiej wychowany. Stad wynika, ze prawdziwe wycho-
wanie polega nie tyle na przepisach, ile na ¢wiczeniach” (Rousseau 1955,
t. I: 15). Postegpowanie wedlug wskazan ma rzecz jasna swoje zalety. Przede
wszystkim, w znacznej mierze zwalnia osobe dziatajaca z odpowiedzialnosci.
Wykonaweca ,,przepisu”, kierujac si¢ wskazowka czy tez zalecong regula, jest
wiec jedynie odtworca, a nie osoba decydujaca. Sita sprawcza lezy po stronie
tego, kto te technik¢ ustanowit. Dlatego zapewne tak tatwo ,,przepisy” znaj-
duja swoich zwolennikéw, niestety takze w obszarze wychowania. Cho¢ trud-
no wyobrazi¢ sobie, ze kto§ moze naprawdg postgpowaé z dzieckiem wedtug
»przepisu”, to gdy stowo ,,przepis” zastgpimy wyrazem ,,porada”, okaze sig,
ze wcale znow nie jest ono obce naszym codziennym doswiadczeniom peda-
gogicznym. Mamy przeciez do czynienia z sytuacjami, w ktorych rodzice czy



www.czasopisma.pan.pl P N www.journals.pan.pl

s

Edukacja jako sztuka. Emil Rouséeau jéko wyzwanie hermeneutyczne 129

opiekunowie oczekujq ,,skutecznych porad” od profesjonalnych pedagogow
czy terapeutow. Oznacza to, ze powodzenie dziatania pedagogicznego jest, ich
zdaniem, zalezne od jakosci porady, a nie od ich wlasnego wysitku i ¢wiczenia
si¢ w wypelnianiu roli opiekuna. Czgsto czuja si¢ po prostu zwolnieni z podej-
mowania tego wysitku. Tymczasem, jak zauwaza Rousseau, wychowanie ma
sens wtedy, kiedy jest ,,¢éwiczeniem”. Cwiczenie zasadniczo r6zni sie od porad,
przepisow czy tez zalecen. Cwiczenie to przede wszystkim ponawianie prak-
tyki. Ponawianie nie ma nic wspolnego z rutyng. Nawet te cze$ci ¢wiczenia,
ktore juz sag nam znane, w kolejnym ¢wiczeniu zyskuja swoje nowe oblicze.
Wychowanie jest wiec zywiotem praktyki, a nie sprawa mechanicznego wdra-
zania zalecen czy porad. Dzi§ uwaga ta bywa niezwykle czesto pomijana, tak
jakby ochrona i pielegnacja stanowity istote wychowania. Wychowanie ma
oczywiscie, jak kazda forma praktyki, rowniez techniczny wymiar. Wymaga
bowiem codziennej troski, wyrazajacej si¢ wlasnie w czynnosciach o charak-
terze opiekunczym. Skupienie si¢ pedagoga przede wszystkim na tych zada-
niach powoduje, ze wychowanie zaczyna by¢ wdrazaniem przepisow, a dorosli
przestaja odczuwaé odpowiedzialnos¢, jaka przeciez cigzy na nich nie tylko za
zapewnienie bezpieczenstwa dziecku, ale przede wszystkim za jego wprowa-
dzenie w $wiat. Dlatego przejawem nierozumienia tego, ze wychowanie jest,
jak twierdzi Rousseau, sztuka, jest dzi§ popularnos¢ poradnikow pedagogicz-
nych i psychologicznych dotyczacych wychowania, i wiara w to, ze ekspercka
wiedza, na przyktad psychologiczna, jest wazniejsza niz starania kochajacych
rodzicow czy opiekundéw. A przeciez nic nie zastapi nawet niedoskonatych
wysitkow tych, ktorzy rzeczywiscie troszczg si¢ o dziecko. O ile wdrazanie
przepisow wiaze si¢ ze zludnym poczuciem unikania odpowiedzialnosci za
cato$¢ wychowania, o tyle ¢wiczenia wymagaja uczestnictwa i nie podda-
ja sie upraszczajacym mechanizmom, stosowanym przez dorostych, ktorzy
usiluja pozby¢ si¢ obowigzkow wychowawczych. W tym wlasnie znaczeniu
wychowanie jest ¢wiczeniem, a nie postgpowaniem wedlug regut, wskazan
czy zalecen. Doskonalenie praktyki nie jest mozliwe bez praktykowania, bez
ponawiania staran o to, aby w kolejnych aktach naszego bycia w $wiecie nasze
czyny byly petniejsze, bardziej sensowne czy tez mniej enigmatyczne. Jednak
podejmowanie tych staran, doskonalenie si¢ w danej sferze praktyki nie spra-
wia, ze stajemy si¢ w ten sposob istotami bez skazy ani ze nasze dziatania sa
pozbawione wszelkich mankamentow. Istoty wychowania nie mozemy wyrazié
w ostateczny sposob, to znaczy w taki, ktory nie wzbudzatby watpliwosci czy
wrecz eliminowalby potrzebe dalszych pytan i poszukiwan. Z punktu widzenia
Rousseau wychowanie jest ¢wiczeniem wiasnie dlatego, ze wymaga od nas
dazenia nie tyle do znalezienia doskonalego przepisu na to, jak wychowac
dobre dziecko, ile do odstonigcia tego, co decyduje o wyjatkowosci i doniosto-
$ci wychowania rozumianego jako ludzkie do§wiadczenie $wiata.
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Wychowanie mozna bardzo roéznie opisywac i definiowac. Lektura Rousse-
au uczy jednak, ze niezaleznie od tego, jak przekonujaco opowiemy o praktyce
wychowawczej, tym, co rzeczywiscie pozwala przynajmniej troche rozjasni¢
fenomen wychowania, jest filozoficzna refleksja, ktora nie unika ztozonos$ci
i enigmatycznos$ci doswiadczenia pedagogicznego. Taka forma rozumienia
wymaga przede wszystkim powsciaggliwosci, pokory wobec wtasnych mozliwo-
$ci 1 aspiracji. Wyrdzniajac trzy formy wychowania — pochodzace od natury, od
rzeczy i od ludzi (Rousseau 1955, t. I: 9), Rousseau ukazuje jednoczesnie, jak
powazna jest catos¢ ludzkiego doswiadczenia, bedaca wynikiem oddzialywania
tych trzech sfer wychowawczych. Pominigcie cho¢by jednej z nich znaczaco
upraszcza ztozong strukture ludzkiego doswiadczenia. By¢ moze dzis$, z racji
swej powszechnosci, wychowanie jest niezwykle czesto i bez pardonu przy-
wotywane przez krytykdéw i badaczy zycia spotecznego jako pewnego rodzaju
oczywisto$¢. Znawcow problematyki wychowania nie brakuje, kazdy wszak
w jaki$ sposob ma lub miat z nim do czynienia. Tym bardziej warto dzi$ zada¢
pytanie, co to znaczy, ze polaczenie czynnikéw decydujacych o powodzeniu
wychowania ,,niezalezne jest od nikogo”. Czy rzeczywiscie wychowanie jest
dzi$ wciaz rzecza niemozliwg?

Sztuka wychowania: mowienie i dzialanie

Uswiadomienie sobie enigmatycznego charakteru doswiadczenia pedagogicz-
nego nie zwalnia nas z zadania uchwycenia tego, co w wychowaniu mozna
zrozumie¢. Nie wszystko przeciez, co dzieje si¢ w relacjach dziecka ze $wia-
tem, przynalezy do irracjonalnej sfery ludzkiego doswiadczenia. Nawet jezeli
znaczaca czg$¢ sytuacji pedagogicznych jest niedostgpna naszemu poznaniu,
to wychowanie jako cato$¢ jest przeciez postrzegane przez nas jako doswiad-
czenie poddajace si¢ racjonalnemu opisowi. Rousseau zwraca uwage na kilka
zjawisk w praktyce pedagogicznej, ktore pozwalaja sformutowac diagnoze
dotyczaca wychowania.

Przede wszystkim, zacieranie si¢ roznicy miedzy wychowaniem jako ¢wi-
czeniem a postgpowaniem wedlug przepisow czy wskazan specjalisty powo-
duje, ze relacje wychowawcze sg coraz bardziej narazone na znieksztalcenie.
W sytuacji, kiedy dorosty zrzuca z siebie odpowiedzialnos$¢ za prace z dziec-
kiem i kieruje si¢ zasadami pedagogicznymi, wiez wychowawcza migdzy nim
a dzieckiem nie ma szansy si¢ ukonstytuowaé¢ we wtasciwy sposob. Ani dziec-
ko, ani on sam nie czuje zobowigzania, jakie zazwyczaj pojawia si¢ W rzeczy-
wiscie osobowej relacji migdzyludzkiej. Mowiac inaczej, o ile kultura peda-
gogiczna budowana na podstawie ¢wiczen w byciu pedagogiem, rodzicem czy
nauczycielem zawiera wymiar moralny i etyczny, dzigki czemu wychowawca
umie nawigza¢ porozumienie z dzieckiem, o tyle obyczajowo$¢ ,,opiekunow”
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postepujacych wedlug metodycznych zalecen nie wymusza od nich osobowego
zaangazowania, ktore jest niezb¢dne do nawigzania prawdziwie pedagogiczne;j
relacji z dzieckiem. Oznacza to, ze wychowanie jako ¢wiczenie jest jedno-
czesnie zawsze ¢wiczeniem sig wychowawcy. Tego zwrotnego charakteru nie
majg zazwyczaj zdarzenia wyznaczane przez przepisy.

Co wigcej, jednym z najwazniejszych wyznacznikow zachowan we wspot-
czesnym wychowaniu jest, zdaniem Rousseau, relacja dominacji i podporzad-
kowania, wtadzy i poddanstwa: ,,Albo robimy to, co jemu si¢ podoba, albo
zadamy oden tego, co nam si¢ podoba; albo sami poddajemy si¢ jego zachcian-
kom, albo tez poddajemy je [dziecko — przyp. R.G.] naszym wlasnym; nie
umiemy si¢ utrzymac posrodku — musi ono wydawaé rozkazy albo je otrzy-
mywac. W ten sposob pierwsze jego pojecia — to pojecia wladzy 1 poddanstwa.
Zanim umie mowi¢, juz rozkazuje, zanim moze dziata¢, juz stucha rozkazow;
karzemy je nieraz, zanim jeszcze zdolne jest zrozumie¢ swoja wing” (Rousseau
1955, t. I: 24-25). Problem z wychowaniem nie bierze si¢ stad, ze w relacjach
z dzie¢mi nie umiemy unikna¢ wptywu witadzy i rywalizacji. W wychowaniu
w ogole nie chodzi o to, aby wyeliminowaé¢ panowanie i podporzadkowanie.
Problem polega raczej na sposobie, w jaki w wyniku migdzy innymi naszych
zachowan dziecko staje si¢ istotqg jezykowg. Rzecz w tym, ze dominujace
praktyki spoteczne w sferze wychowania w przewazajgcej mierze eliminujg
te wiasciwosci relacji migdzy dorostym a dzieckiem, ktore sa niezbedne do
poprawnej migdzy nimi komunikacji. W rezultacie zamiast rozmowy, w prak-
tyce wychowawczej mamy rozkazy, zamiast stuchania — postuszenstwo. Mig-
dzy stuchaniem a postuszenstwem jest jednak zasadnicza roznica. Stowo nie
jest niewinnym no$nikiem porzadku spotecznego. Jesli jednak dzieje si¢ tak, ze
jest ono traktowane bezkrytycznie, jako narzedzie zmiany praktyki spotecznej,
nie tylko traci swoje mozliwos$ci, jak dzi§ mozemy powiedzie¢, performatyw-
ne, znieksztatceniu ulega takze sama praktyka. Dlatego nauka jezyka i wkra-
czanie w zycie spoteczne muszg i8¢ w parze; jedno nie ma sensu bez drugiego.
Znalez¢ si¢ posrodku to w umiejetny sposob zarazem mowic i by¢; to znaczy
taczy¢ mowge i czyn tak, aby pojawiajaca si¢ w ten sposob etyczna i moralna
konsekwencja byta wyrazem naszego praktycznego umiejscowienia w swiecie.
Chodzi zatem nie o to, aby wychowanie bylto catkiem wolne od rozkazow
i postuszenstwa, lecz aby jego uczestnicy, doro$li i dzieci, wiedzieli, kiedy
moga sformutowac rozkaz, a kiedy powinni si¢ podporzadkowa¢. Dlatego
z punktu widzenia Rousseau, symptomem deformacji praktyki pedagogiczne;j
jest brak samodzielno$ci i odpowiedzialnosci w dziataniach i wypowiedziach
tych, ktorzy w tej praktyce uczestnicza.

Innym niepokojacym przejawem praktyki wychowawczej sa nadmierne
intelektualne oczekiwania wobec dziecka, wyrazajace si¢ nieustannym zmu-
szaniem go do rozumowania i do rozwoju umystowego. Rousseau wyraza t¢
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mysl dos¢ prowokacyjnie: ,,nic nie znam glupszego niz te dzieci, z ktorymi
za wiele rozprawiano” (Rousseau 1955, t. I: 84). Wychowawcza koncentracja
na ksztaltowaniu potencjatu intelektualnego jest szczegdlnie nie na miejscu
w dziedzinie poje¢ moralnych. Dziecko nie rozumie, jak twierdzi Rousseau,
abstrakcyjnych poje¢ dotyczacych dobra i zta. Dlatego zasypywanie go wypo-
wiedziami, ktére w ,,uczony” sposob odnosza si¢ do tej sfery zycia, prowadzi
jedynie do ,,naduzywania stow” (Rousseau 1955, t. I: 85), a nie do zyskiwania
na dorostosci. Paradoks polega tu na tym, ze wedlug stereotypowego wyobra-
zenia wychowania, nalezy dziecku przekaza¢ jak najwigksza liczbg powszech-
nie cenionych nauk i wskazan, ktére mogtoby ono zastosowac¢ w przysztosci.
Tymczasem takie przecigzenie dziecka ,katalogiem znakow” (Rousseau 1955,
t. I 118), w tym ,,stowami”, do niczego dobrego nie prowadzi. Dlatego wysit-
ki dorostych, ktorzy moralizujac, chca przekazaé dzieciom wlasne poglady,
prowadza do zupetnie innych niz zamierzone rezultatow. Dziecko nie staje si¢
w ten sposob dojrzatym rozméwcea ani odpowiedzialnym uczestnikiem dzia-
fan. Rzecz w tym, ze dziecko ulega w takiej sytuacji rozproszeniu, nie umie
sie skupi¢ we wtasciwy sposob, jest rozkojarzone w wyniku zbyt duzej dawki
,.ksigzkowych” wiadomosci. Przesyt prowadzi do nudy. Pojawiajacg si¢ u dzie-
ci niech¢¢ do nauki dorosli starajg si¢ przezwyciezy¢, wymuszajac na nich
uczenie si¢ na pami¢¢. To jednak wcale nie sprzyja rozwojowi sit tworczych
dziecka i nie wzmacnia w nim checi samodzielnego myslenia. Stad Rousseau
deklaruje, Ze ,,Emil nie bedzie si¢ nigdy niczego uczyt na pamie¢” (Rousseau
1955, t. I: 120). Zdaniem Rousseau, nauka na pamig¢¢ niweczy szlachetne plany
pedagogdw na podniesienie dziecka na najwyzszy mozliwy poziom czlowie-
czenstwa. Sytuacja ta prowadzi do tego, ze dziecko nie jest zainteresowane
namystem, po prostu nie umie mysle¢. Sprawa jest, wedtug Rousseau, grozna,
poniewaz ,,nieprzyzwyczajenie do myslenia w dziecinstwie odbiera zdolnos¢
do myslenia na reszte zycia” (Rousseau 1955, t. I: 128).

Czy istnieje jakie§ wyjscie z sytuacji tu przedstawionej? Czy mozna tak
nauczac, tak wychowywaé, aby nie ksztalci¢ ludzi ,,gadajacych” i bezmysl-
nych? Zdaniem Rousseau, jedynym rozwigzaniem tego dylematu jest prze-
niesienie zainteresowan pedagoga z doskonalenia intelektu dziecka na rozwdj
dziecka w dzialaniu, a przede wszystkim rozwoj jego ciata: ,,Jezeli tedy chcesz
rozwija¢ umyst ucznia, rozwijaj w nim sity, ktorymi umyst winien kierowac.
Cwicz bez przerwy jego ciato; czyn go silnym i zdrowym, azeby go uczyni¢
roztropnym i rozumnym” (Rousseau 1955, t. I: 128). Rousseau nie gloryfi-
kuje ludzkiej cielesnosci; zwraca jednak uwage, ze zachowanie rownowagi
w pracy z dzieckiem wymaga troski nie tylko o sfer¢ umystowego rozwoju,
lecz rowniez o wzrost i zdrowie catego dziecka, a wigc takze jego ciata. Zain-
teresowania zwigzane z refleksja i rozumieniem otaczajacego nas $wiata nie
moga ksztaltowac si¢ w satysfakcjonujacy sposob, jesli sg osadzone na ztym
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podtozu. Zdolnos¢ myslenia bierze sig¢, zdaniem Rousseau, ze zdrowego kon-
taktu z naturg, dlatego, jak twierdzi, jego uczen jest uczniem przyrody (por.
Rousseau 1955, t. I: 130; t. II: 71). W wychowaniu chodzi o to, aby polaczy¢
rozwoj intelektualny dziecka z jego rozwojem fizycznym: ,,Jest pozatowania
godng pomytka wyobrazenie sobie, ze ¢wiczenie ciala szkodzi dzialalnos$ci
umyshu, tak jak gdyby dwie te czynno$ci nie powinny i§¢ w parze wspierajac
jedna drugg” (Rousseau 1955, t. I: 128).

Konsekwencja catosciowego podejscia do wychowania jest sposob, w jaki
Rousseau ujmuje praktyke wychowawcza. Jego zdaniem, prymat w wychowa-
niu nalezy przyzna¢ dziataniu: ,trzeba przemawia¢ o ile mozno$¢ za pomo-
ca czynow, mowiac tylko to, czego nie mozna zrobi¢” (Rousseau 1955, t. I:
221). Taka konceptualizacja wychowania nie oznacza wyeliminowania jezy-
ka 1 kultury stlowa z praktyki pedagogicznej. Rousseau nie tyle walczy tu
z jezykiem, ile stara si¢ wstrzasna¢ czytelnikiem, aby ten dostrzegt wlasciwa,
jego zdaniem, rang¢ czynoéw i stow w praktyce wychowawczej. Czynnosci
wychowawcze ,,przegadane”, tj. do przesady przesycone wypowiedziami, sa
pusta retoryka, za ktora nie kryje si¢ zadna szlachetna intencja pedagogicz-
na ani odniesienie do faktow. Takie oddziatywania pedagogiczne tylko udaja
wychowanie, w rzeczywistosci bowiem wyrabiajg u dzieci zte nawyki: ,,zbyt
wielka wladze przypisujemy stowom; nasze gadatliwe wychowanie wyrabia
tylko gadutow” (Rousseau 1955, t. I: 218). Dlatego wlasnie Rousseau nawo-
huje dorostych do autorefleksji i prostoty wypowiedzi: ,,Gorliwi nauczyciele,
badzcie prosci, matomdwni, powsciagliwi” (Rousseau 1955, t. I: 94). To czyny,
a nie nawotywania, maja, zdaniem Rousseau, rzeczywista moc oddziatywania
na dzieci: ,,Mlodzi nauczyciele (...), pamigtajcie, ze w kazdej rzeczy nauki
wasze polega¢ winny na czynach raczej niz na rozprawach, bo dzieci zapomi-
naja latwo to, co méwily i co si¢ do nich mowito, ale nie to, co zrobity i co
si¢ im zrobito” (Rousseau 1955, t. I: 100). Mozna by zatem sadzi¢, ze z punktu
widzenia Rousseau komunikacja nie jest w ogole sprawa pedagogiczng i ze nie
jest w wychowaniu do niczego potrzebna, poniewaz najlepsze rezultaty wycho-
wawca uzyskuje nie dzigki porozumieniu stownemu, lecz dzigki dziataniom,
ktore podejmuje w odniesieniu do dziecka.

Sytuacja jest jednak bardziej zlozona. Z diagnozy praktyki wychowawczej
przedstawionej przez Rousseau wynika, ze dorosli maja zasadnicze trudnosci
w prowadzeniu rozmowy z dzie¢mi. Klopoty te biorg si¢ z nieprzystawalno-
Sci $wiata dziecigcej wyobrazni do rzeczywistosci, w ktorg dorosli usitujg je
wprowadzi¢. ,,Dziecinstwo zna wilasciwe sobie sposoby widzenia, myslenia,
czucia; nie ma nic btedniejszego, niz chciec je zastapi¢ sposobami wlasciwymi
ludziom dorostym” (Rousseau 1955, t. I: 85-86). Stan rzeczy jest zatem nieko-
rzystny dla obu stron tej relacji: zard6wno dla wychowawcow, jak i dla dzieci.
Od dorostych oczekujemy umiejetnosci shuchania, przewidywania, planowa-
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nia, a takze panowania nad catym przebiegiem procesd6w wychowawczych.
Dziecko za$ musi uczy¢ si¢ samodyscypliny i stucha¢ nie tylko dorostych, ale
rowniez samego §wiata, a zwlaszcza natury. Czy takie postawienie sprawy nie
oznacza, ze Rousseau wcale nie deprecjonuje rozmowy i wagi stow w wycho-
waniu? I cho¢ Rousseau mowi o wyjatkowej roli dzialania w wychowaniu,

czy rozmowa, a zwlaszcza stuchanie, nie jest w jego ujeciu podstawg relacji
wychowawczych?

Rozmowa a wychowanie

Mimo ze na znaczenie stuchania w koncepcji wychowania wyrazonej przez
Rousseau w Emilu coraz czesciej zwracajg uwage badacze zajmujacy sie mysla
pedagogiczng (Laverty 2011; Haroutunian-Gordon, Laverty 2011), wcale nie
jest jasne, w jakim stopniu mys$l Rousseau moze otwiera¢ refleksje pedago-
giczng na doniosto$¢ doswiadczenia rozmowy. Czy umiejetnosé stuchania jest
W jego ujeciu wystarczajaco sproblematyzowana?

W pierwszej czesci rozwazan przedstawilem dwa argumenty przemawiaja-
ce na korzy$¢ ujmowania edukacji jako sztuki. Takie wyobrazenie wychowania
pozwala na uchwycenie z jednej strony — rzeczywistej doniosto$ci wychowania
jako formy doswiadczenia, z drugiej zas — praktycznego, a nie tylko technicz-
nego wymiaru oddziatywan wychowawczych. Niestety, zdaniem Rousseau,
obyczajowo$¢ 1 przyzwyczajenia dorostych dalekie sg od tego, jak powinno
jego zdaniem przebiega¢ wychowanie. Jego sugestie dotyczace konkretnych
rozwigzan w zakresie dziatalno$ci wychowawczej sa, wbrew pozorom, nie
tyle przekre§leniem mozliwo$ci komunikacji miedzy dorostymi i dzie¢mi, ile
wlasnie proba stworzenia warunkéw do zaistnienia wlasciwego porozumienia
miedzy nimi.

Warto zauwazy¢, ze postulat Rousseau, aby nauczyciel unikal stownego
oddzialywania na ucznia i aby staral si¢ za pomoca wlasnych czynéw i przy-
ktadu odstoni¢ przed dzieckiem nowe mozliwosci widzenia rzeczywistosci,
wcale nie ktoci si¢ z ideg komunikacji i rozmowy. Wlasciwie prowadzona
rozmowa nie jest przeciez ani przesadg stowna, ani merytoryczng. Dobry roz-
mowca troszczy si¢ o to, aby jego interlokutor nie zgubil si¢ w nattoku stow,
ktore sa do niego skierowane, ale jednoczesnie o to, aby przekaz mogt do niego
dotrze¢. Dlatego powsciagliwos¢, cho¢ nie catkowita rezygnacja z mowienia,
moze dobrze przystuzy¢ si¢ komunikacji, w tym réwniez rozmowie. Rzeczywi-
scie, jak uprzytamniajag nam mysliciele zajmujacy si¢ problematyka rozmowy,
najwickszym problemem w komunikacji jest wspotczesnie nie tyle mowienie,
ile stuchanie (por. Gadamer 2004: 491; Hogan 1995: 136). Niezwykle czgsto
w czasie konwersacji narzucamy partnerowi wlasne wyobrazenia i oczekiwa-
nia, nie dajgc mu w ten sposob dojs¢ do slowa. Wiasciwie nie musi on juz
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konczy¢ swojej wypowiedzi, poniewaz rozumiemy go lepiej, niz on sam siebie
rozumie. To pochodzace z czasow Schleiermachera i Diltheya hasto hermeneu-
tyczne zwlaszcza dzi$§ wymaga krytycznego przemyslenia. Koncepcja wycho-
wania przedstawiona przez Rousseau chroni nas przed psychologizmem i uzur-
powaniem sobie praw do rozumienia dziecka w sposob doskonaty. Zwroc¢my
teraz uwagg na dwa aspekty koncepcji wychowania w uj¢ciu Rousseau, ktore
zblizaja doswiadczenie wychowania do do§wiadczenia rozmowy.

Rousseau nie ceni wychowawcow, ktorzy usituja perswazyjnie oddziatywac
na swoich podopiecznych. Uwaza on, ze zamiast sily stow, lepiej jest korzystacé
z sity faktow i doprowadza¢ do tego, aby uczen sam przekonat si¢ w dziataniu
o tym, co jest stuszne i prawdziwe. Jednak niech¢¢ Rousseau do stow nie ma
charakteru doktrynalnego, nie chodzi o jego awersje do jezyka ani programo-
we negowanie kultury stowa. Rowniez jego krytyka ksigzkowej madrosci nie
jest po prostu wyrazem niechgci do druku. W obu tych przypadkach zrodiem
krytyki jest nieufno$¢ w stosunku do dorostych, ktorych postrzega on jako
istoty zapatrzone we wilasne interesy, niezdolne do rzeczywistego oddania sig¢
sprawie wychowania. Dlatego jego zdaniem, najlepszym wychowawca jest
sam $wiat. Swiat, w tym byty przyrodnicze, niczego nie narzuca swojemu
uczniowi, pozwala mu natomiast na swobodne korzystanie z wlasnych moz-
liwosci 1 potencjatu. W takich okoliczno$ciach uczen chetnie stucha nie tylko
tego, co wyplywa ze $wiata, ale rowniez dorostych, ktorzy §wiat przed nim
otwierajg. Zainteresowanie ucznia $wiatem jest do pewnego stopnia ,natu-
ralne”, poniewaz nie pochodzi z zewng¢trznego, uprzednio przygotowanego
przez nauczyciela zestawu ,,interesujacych” zagadnien, lecz z samodzielnego
zmierzenia si¢ z réznorodnoscia i obcoscia $wiata. Swiat zaskakuje, poniewaz
wlasciwy z nim kontakt uprzytamnia, jak bardzo ograniczone sg perspektywy
kazdej jednostki. W dziataniu dziecko odkrywa wiasne granice, a jednoczesnie
energie, jakg moze ono czerpaé z rzeczywistosci dla samodzielnego rozumienia
tego, co dzieje si¢ wokot niego.

Prymat dzialania w wychowaniu nie oznacza jednak, ze wylacznie ono
decyduje o jakosci wychowania. Dziatanie tylko wtedy ma naprawde¢ wycho-
wawczy charakter, kiedy motywuje dziecko nie tylko do zainteresowania si¢
okoliczno$ciami i sytuacja, w ktorej si¢ ono znalazlo, lecz gdy skierowuje jego
uwage na nie same i jego miejsce w $§wiecie. Dlatego dzialanie jest zrodlem
zmian nie tylko w przyzwyczajeniach i zachowaniach ucznia, lecz réwniez
W sposobie postrzegania samego siebie i $wiata. RzeczywiScie donioste dzia-
fanie motywuje do zadania pytania i w rezultacie — do myslenia. Ponawianie
dziatania, czyli ¢wiczenie sig, jest najlepszym sposobem na ,,wyrobienie” zain-
teresowania my$leniem.

Dystans, jaki Rousseau zaleca w stosunku do mowy, a takze uprzywilejo-
wanie przez niego dzialania wcale nie przesadzaja o rozbieznosci w jego ujeciu
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doswiadczenia pedagogicznego i do§wiadczenia rozmowy. Paradoksalnie, to
wlasnie dzieki powsciagliwosci w mowie i zainteresowaniu rzecza w dziala-
niu uczen zyskuje przygotowanie do prowadzenia rozmowy w odpowiedzialny
1 merytoryczny sposob. Prowadzenie konwersacji, ktora bierze swdj poczatek
z zainteresowania rzeczywistoscia, nie tylko sprzyja zblizeniu si¢ do rozumie-
nia tego, co dzieje si¢ w §wiecie, lecz rowniez podnosi samorozumienie osoby
prowadzacej rozmowe na wyzszy poziom. O ile w swej diagnozie dotyczacej
kondycji praktyki wychowawczej Rousseau nie jest nazbyt optymistyczny,
o tyle jako mysliciel prowokujacy do zastanowienia si¢ nad istota wychowania
jest niezwykle inspirujacy i wspiera te formy pracy z dzie¢mi, ktére sprzyjaja
swobodnej komunikacji i porozumieniu spoltecznemu.

Z.akonczenie

Wychowanie jest, zdaniem Rousseau, sztuka. Jest nig niezaleznie od nie-
powodzen, a nawet porazek, jakie zdarzaja si¢ w praktyce wychowawczej
zarowno rodzicéw, jak i nauczycieli, pomimo ich staran, przygotowan, eru-
dycji i doswiadczenia praktycznego. Jak kazda posta¢ praktyki, ktora dotyczy
spraw istotnych dla cztowieka, wychowanie wymyka si¢ wszelkim probom
szufladkowania, porzadkowania i ostatecznego definiowania. Rousseau, przed-
stawiajac swoje wyobrazenie relacji wychowawczych, uwzglednia ztozonos¢
i enigmatyczno$¢ doswiadczenia pedagogicznego. Hermeneutyczna perspekty-
wa przyjeta w takiej interpretacji pozwala zaakcentowaé ten wymiar refleksji
Rousseau, ktory odstania zbiezno$¢ doswiadczenia pedagogicznego z doswiad-
czeniem rozmowy, a jednoczes$nie ukazuje, jak istotnym, a zarazem niezrozu-
miatym doswiadczeniem cztowieka jest wychowanie.
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Streszczenie

Artykul jest proba przemyslenia tezy zawartej w Emilu, wedtug ktérej wycho-
wanie jest sztuka. Chociaz we wspotczesnej recepcji pedagogicznej dziet
Jana Jakuba Rousseau coraz czesciej wystepuje zainteresowanie problematy-
kg komunikacji, to jednak wydaje si¢, ze interpretatorzy wcigz nie wykorzy-
stuja hermeneutycznego potencjatu mysli autora Emila. Dlaczego, zdaniem
Rousseau, wychowanie jest sztuka, i czy rzeczywiscie jest ono wcigz rzecza
niemozliwg? W jakim stopniu my$l Rousseau moze otwiera¢ refleksje peda-
gogiczng na doniostos¢ doswiadczenia rozmowy? Czy umiejetnos¢ stuchania
jest w jego ujeciu wystarczajaco sproblematyzowana? Czy jego wyobrazenie
tego, czym jest wychowanie, stanowi dzi$ jeszcze wyzwanie dla pedagoga,
starajacego si¢ uchwyci¢ epifaniczny wymiar wychowania? Artykut jest proba
podjecia tych pytan i zwrdcenia uwagi na te miejsca w mysli Rousseau, ktore
z jednej strony prowokuja do namystu nad wychowaniem jako do$wiadcze-
niem rozmowy, z drugiej za$ odstaniajg enigmatyczny charakter do§wiadczenia
pedagogicznego.



